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Resumo

Tendo por tema o processo de afabetizacdo de criangas surdas, nos ambitos do ensino
infantil e fundamental, esta pesquisa tem uma abordagem interdisciplinar. Para tal, aém do
horizonte tedrico que fundamenta as questdes relacionadas com a presente investigacéo, que
inclui autores das areas de Educacdo, Bilinglismo, Alfabetizacdo de Surdos, Design Gréfico,
Design Didético e Design de Interface, estédo sendo desenvolvidos objetos de aprendizagem
visando identificar novas estratégias para facilitar a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais,
LIBRAS e da Lingua Portuguesa escrita. por criancas surdas.
Esta investigacéo esta sendo realizada no Laboratorio de Pedagogia do Design (LPD), na
PUC-Rio, em parceriacom o Instituto Naciona de Educacéo de Surdos - INES, no Rio de
Janeiro.

I ntroducéo

Visando pesquisar se uma historia interativa virtual poderia despertar o interesse de
criancas surdas e se contribuiria, também, para a aquisicéo de LIBRAS, do portugués escrito e
ora, foi projetado no ano de 2002 um site que simula um passeio ao Jardim Zool 6gico, como
parte do trabalho de campo da pesquisa de Carlos Eduardo Klimick Pereira, aluno do curso de
Mestrado em Design da PUC-Riol. Neste passeio, a crianca se depara com situacdes que
requerem sua atuacdo direta, uma vez que descobre que a jaula do ledo esta com a porta
aberta. Vérias sdo as opgoes a ela oferecidas para se esconder, avisar aos zeladores, aertar o
sorveteiro e auxiliar que uma crianga cega que também se encontra no cendrio.

Dando continuidade ao trabalho desenvolvido por Carlos Klimick, foi delineada a
presente pesguisa, que se insere na area do Design Didatico e do Design de Interface, e que
esta sendo realizada através de parceria do Laboratério de Pedagogia do Design da PUC-Rio
com o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES, na cidade do Rio de Janeiro.

Tem-se por fio condutor a utilizacgo de historias interativas, inspiradas na dindmica do
Role Playing Game, RPG, como estimulo a aquisi¢éo da lingua portuguesa oral e escrita, e da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, por criangas portadoras de deficiéncia auditiva, em
processo de alfabetizacdo. Esta pesguisa inclui, além de fundamentacdo tedrica, um trabalho
de campo que estd sendo realizado em sala de aula, juntamente com professores e
fonoaudiologos do INES, e o desenvolvimento de material paradidético a ser disponibilizado
através de site na internet e em CD-Rom produzido pelo INES, com o proposito de estimular
a aprendizagem dos alunos.

Por suas caracteristicas de sociaizagdo, narrativa, interatividade, interdisciplinaridade e
cooperacdo, 0 RPG vem atraindo a atencdo de profissionais voltados para a educacéo em
nosso pais. No Brasil, jA& existem muitos educadores que aplicam 0 RPG em escolas,
principalmente do Ensino Fundamental, ha mais de cinco anos. Publicagcbes com fins
paradidéticos criadas por editoras de RPG surgiram no mercado a partir de 1999 é crescente o
interesse pelo RPG didético.

A modaidade de 'historia interativa esta sendo utilizada na configuragcdo dos objetos
paradidaticos, tendo por base os horizontes tedricos do bilinglismo e do socio-interacionismo.

A crianca com surdez profunda tem uma linguagem espaco-visual que se expressa
através da lingua de sinais, 0 que a coloca numa situacéo diferente de criangas cegas, com
deficiéncias motoras ou com sindrome de Down, que compartilham a mesma linguagem oral
de criancas ouvintes. Suas dificuldades de comunicacdo precisam ser trabalhadas desde a mais
tenra idade, para que elas possam crescer como cidaddos. A afabetizacdo bilinglie é uma

! Pereira, Carlos Eduardo Klimick. Construciio de Personagem & Aquisicdo de Linguagem - O Desafio do RPG no
INES. Rio de Janeiro, 2003. 225 pag. Dissertagdo de Mestrado - Departamento de Artes & Design, Pontificia Universidade
Catdlicado Rio de Janeiro. Orientagdo da Profa. Dra. Rita Maria de Souza Couto.
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aliada neste processo, pois propicia a0 surdo usufruir o universo da leitura, presente nos
livros, periddicos, jornais, internet, assim como o universo dafala de sinais.

Nesse particular, a parceria do Design com a Educacéo de Surdos mostra-se um campo
propicio pararealizar suavocacdo social e para gudar aampliar seus limites de atuagéo.

O desenvolvimento cognitivo da crianca surda requer um ambiente em que a Lingua
Brasileira de Sinais esteja presente desde cedo, assim como 0 portugués escrito e falado.

O contato com colegas surdos da mesma faixa etaria e com surdos adultos é importante
para que a crianca possa obter fluéncia em LIBRAS e perceber a surdez como diferenca em
vez de deficiéncia.

Neste particular, os objetos paradidéticos que estdo sendo projetados oferecem um rico
potencial para que a afabetizacdo bilinglie ocorra de forma interativa, através do trabalho
conjunto da crianga com os educadores e fonoaudiologos do INES e com seus colegas de
turma.

A relevancia deste trabalho pode ser avaliada através dos seguintes pontos:

1. O carater interdisciplinar e o alcance social do projeto de pesquisa que esta sendo
desenvolvido, assim como as possibilidades que se descortinam para a &rea do Design Grafico
e de Interface.

2. A possibilidade de descricdo de parametros para a criacdo de um sem numero de
histérias interativas, sendo este um pedido recorrente de educadores e fonoaudidlogos do
INES.

3. A possibilidade de consolidacéo de uma linha de pesgquisa ho ambito do Laboratério
de Pedagogia do Design do Departamento de Artes e Design da PUC-Rio, que é coordenado
pela proponente, linha esta que reine atualmente alunos de graduagdo e de pds-graduacao.

4. A pesguisa que esta sendo proposta utiliza como base o enfoque metodol 6gico do
Design em Parceria, uma vez gque os objetos paradidéticos estdo sendo desenvolvidos com a
participacdo direta dos educadores, fonoaudidlogos e criangas do INES.

Fundamentacdo Teorica

O INES foi fundado em 26 de setembro de 1857, quando o professor francés Hernest
Huet fundou, com o apoio do imperador D. Pedro Il, o Imperial Instituto de Surdos Mudos.
Huet era surdo. Na época, o Ingtituto era um asilo, onde sO eram aceitos surdos do sexo
masculino. Eles vinham de todos os pontos do pais e muitos eram abandonados por suas
familias.

O trabalho prosseguiu ao longo dos anos, passando a incluir cursos e meios de educar e
profissionalizar os surdos.

A partir de 1993, o INES adquiriu nova personalidade com a mudangca de seu
Regimento Interno através de ato ministerial. O Instituto passou a ser um centro naciona de
referéncia na area da surdez. Com esta nova atribuicéo, sdo realizadas acdes que subsidiam
esforgos de educagao e pesquisa pertinentes a surdez em todo o pais.

O INES possui atualmente cerca de 630 alunosz, matriculados da estimulagdo precoce
até o Ensino Médio. O objetivo principal da Instituicéo € o estimulo as criancas surdas para
gue possam adquirir fluénciaem LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais e na lingua portuguesa,
em suas versdes oral e excrita. A arte e o0 esporte completam o atendimento diferenciado aos
seus alunos.

O ensino profissionalizante e o0s estagios remunerados ajudam a inserir o deficiente
auditivo no mercado de trabalho e o Instituto também apoia pesquisa de novas metodol ogias
para serem aplicadas a0 ensino da pessoa portadora de surdez. A instituicdo atende, ainda, a
comunidade e os alunos nas éreas de fonoaudiologia, psicologia e assisténcia social.

2 Dados de marco de 2003, obtidos no site do INES.
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O INES, ao longo de sua existéncia, seguiu as correntes internacionais de educacéo de
surdos, tendo passado recentemente do "império oralista’ para o bilingtiismo. O bilingtismo é
uma corrente que vé como primeira lingua do surdo a linguagem de sinais, sendo que esta
deve ser estimulada para dar ao surdo, desde cedo, um meio eficiente de comunicagéo de facil
acesso para ele, assim como a lingua portuguesa em suas versdes oral e escrita, como sua
segunda lingua. O bilingtismo reconhece aimportancia do surdo adquirir a lingua portuguesa,
pelo menos em sua versao escrita, para poder atuar com mais eficiéncia dentro da sociedade
brasileira

E importante ressaltar que nd ha uma lingua de sSinais que sga um padrdo
internacional. Além disso, elando € um simplesreflexo dalinguaoral. A LIBRAS é diferente
dalingua de sinais portuguesa, a lingua de sinais americana € diferente da inglesa.

DIFON e SEDIN

Dentro do INES, a pesquisa estda sendo conduzida na DIFON (Divisdo de
Fonoaudiologia) e no SEDIN (Servico de Educacdo Infantil). Na primeira, o trabalho sera
feito individualmente com as criangas com 0 apoio das fonoaudidlogas. No segundo, o
trabalho sera feito em grupo, usando o flanel6grafo, com o apoio do contador de historias em
LIBRAS.

A DIFON possui atualmente uma equipe de 18 fonoaudidlogos e atende criangas e
adolescentes dos 0 aos 15 anos, sendo que somente em junho de 2003 foram realizados 787
atendimentos. Entre as pessoas atendidas estéo:

fila de espera: pessoas a espera de se tornarem aunas do INES.

atendimento precoce: bebés

SEDIN: Servico de Educacdo Infantil

SECAF: Servico de Classe de Alfabetizacdo e Educacéo Fundamental

CAAF: Centro de Atendimento Alternativo Florescer - surdo-cegos.

Os objetivos da DIFON sdo a aquisicdo da lingua portuguesa ora e escrita e a
integracdo do surdo a sociedade. A LIBRAS entra como um recurso para estes fins, néo
cabendo agqui ensind-la. O atendimento as criangas e adolescentes € individual e vérios
recursos sao usados, entre eles o computador e jogos de desenvolvimento dafala.

Na DIFON as atividades ser&o realizadas com as fonoaudiélogas Téania Cristina Marins,
chefe da divisdo de fonoaudiologia, e Leny Esteves Meirelles de Barros.

O SEDIN tem hoje uma equipe de 10 professores e 17 profissionais que fazem
atendimento extra-classe com as atividades de contador de historias, informética,
fonoaudiologia, biblioteca, monitoria (adulto surdo), educacdo fisica e psicomotricidade.
Atualmente sdo atendidas cerca de 50 criangas de 0 a 6 anos. A Educagdo Infantil faz parte
do primeiro segmento de escolaridade, compondo juntamente com a Educagéo Fundamental a
chamada Educacdo Bésica. Tem, portanto, como proposito trabalhar todo o potencial da
crianga visando a sistematizacdo dos conteldos escolares. Seus objetivos incluem o
desenvolvimento cognitivo das criangas, aquisicdo da LIBRAS, alfabetizacéo e integracéo do
surdo a sociedade. O trabalho que esta sendo realizado € de orientagdo bilinglie com a
LIBRAS como la lingua e a lingua portuguesa como 2a lingua. Segundo a professora Ana
Nascimento, a experiéncia tem demonstrado gque a crianga surda compreende melhor as
solicitaces do professor quando estas sdo feitas em LIBRAS. Assim, a LIBRAS é utilizada
continuamente desde a educacdo precoce, levando a afabetizacdo e aquisicdo do portugués
ora. O atendimento a&s criancas € feito normamente em grupo, Varios recursos sdo utilizados
como quadro-negro, desenhos, cartazes, dentre outros, mas o setor ndo possui computadores.

Para poder contextualizar uma pesquisa fazse necessario ndo somente travar
conhecimento com o local da pesquisa de campo, mas também com o referencial tedrico que
sustenta o trabalho ali realizado. Como pode ser visto no préprio site do INES, e depois
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confirmado em entrevistas com fonoaudiologas e educadores, a filosofia de atuacdo em
relacéo a surdez é o Bilinguismo.

O ensino de surdos tem dois gandes pdlos. 0 oralismo e 0 gestualismo. No oralismo
restrito, a linguagem oral é a Unica aceita, sendo considerada exclusiva. Esta corrente vé o
surdo como sendo uma pessoa igual a qualquer outra, apenas com uma deficiéncia fisica: a
surdez. O objetivo é fazer com que o surdo adquira a linguagem oral o mais rapidamente
possivel, através de exercicios e da leitura labial, tornando-se um membro ativo da sociedade
ouvinte. Dentro desta filosofia, a comunicacdo por lingua de sinais é proibida na educacéo de
surdos.

A corrente gestualista tem a posi¢ao oposta, considerando que o universo dos surdos €
eminentemente visual, sendo, portanto, a linguagem gestual a sua natural. Esta corrente, que
raramente € praticada em sua versao radical, propde disponibilizar ao surdo desde a mais tenra
infancia uma forma de comunicagdo visuo-manual, que lhe é facilmente acessivel.

Esta escolha se justifica na necessidade de colocar a crianga logo nos primeiros anos de
vida dentro de um contexto comunicativo rico e estimulante. Considera-se que € necessario
disponibilizar desde cedo para a crianga surda um meio de comunicagdo eficaz para que ela
possa ter um desenvolvimento o mais proximo possivel daquele de uma crianca ouvinte. Esta
corrente vé mais a surdez como diferenca do que como deficiéncia.

Para entendermos um pouco mais as duas principais correntes e como Se insere o
bilingtiismo, vamos dar uma breve olhada na histéria da educacdo dos surdos.

Os primeiros educadores de surdos sdo encontrados na Espanha do século XVI. O
primeiro desses professores foi Ponce de Ledn (1520-1584), que ndo deixou registros de seus
métodos.

Bonnet, em 1620, publicou o primeiro livro sobre educacdo de surdos - o qual consiste
no aprendizado do afabeto manual e afirma a importancia da intervencdo precoce na
educacdo dos surdos. Bonnet também enfatiza a necessidade das pessoas envolvidas com a
educacdo de surdos serem capazes de utilizar o alfabeto manual.

Em 1756, Abbé de L'Epéé criou em Paris a primeira escola para surdos com uma
filosofia manuaista e oralista. Foi a primeira vez na histéria que os surdos adquiriram o
direito a umalingua prépria

As bases da filosofia oralista comecaram na Alemanha com Heinicke (1723-1790), onde
um grande valor foi atribuido a fala.

Nos EUA, os grandes representantes da educacdo de surdos foram Edward Miller
Gallaudet (1837-1917), como principa representante manualista, e Alexander Grahan Bell
(1847-1922) o inventor do telefone e do audidmetro, representante do método oralista.

No ano de 1880 realizou-se 0 Congresso Mundia de Surdos em Mil&o, que reuniu
educadores de surdos da Europa e dos EUA. O objetivo do Congresso era estabel ecer critérios
internacionais, cientificos, para a educacdo de surdos. Neste Congresso, no qual os adultos
surdos néo tiveram voz, definiu-se a corrente que seria a padréo para a educagdo de surdos por
décadas: aordista

A linguagem de sinais, em todas as suas formas, foi ent&o proibida e estigmatizada.

O dominio da lingua oral pelo surdo passou a ser uma condicdo sine qua non para sua
aceitacdo dentro de uma sociedade majoritariamente ouvinte.

Durante quase 100 anos existiu entdo o chamado "império oralista’ e foi somente em
1971, no Congresso Mundial de Surdos em Paris, que a lingua de sinais passou a ser
valorizada novamente.

No ano de 1975, por ocasido do Congresso seguinte, realizado em Washington, ja era
evidente a conscientizacdo de que quase um seculo de oralismo dominante ndo havia servido
como solugéo para a educagdo dos surdos.
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A constatacdo de que os surdos eram sub-educados com o enfoque oralista puro e de
gue a aquisicdo da lingua oral deixava muito a desgar, aém da realidade de que a
comunicagdo gestual nunca deixou de existir entre os surdos, fez com que uma nova época se
iniciasse dentro do processo educativo dos surdos.

Os trabalhos de Danielle Bouvet, em Paris, publicados em 1981, e as pesquisas
redlizadas na Suécia e Dinamarca na mesma época, introduzem o enfoque bilinglie na
educacdo do individuo surdo, corrente atualmente seguida pelo INES.

Oliver Sacks, em seu livro Vendo Vozes, traz um histérico da educacdo de surdos,
descreve suas principais correntes e faz uma critica clara aos quase cem anos de oralismo.

Nada disso teria importancia se o oralismo funcionasse. Mas o efeito, infelizmente, foi
contrario ao desgjado - pagou-se um preco intoleravel pelaaguisicdo dafala. (...) O oralismo e
a supressdo da lingua de sinais acarretaram uma deterioracdo marcante no aproveitamento
educacional das criangas surdas e nainstrugdo dos surdos em geral. (Sacks, 1998: 41)

Esse autor afirma que nessa Situagcdo as criancas surdas sofrem dois problemas.
Primeiro, sGo menos expostas ao que ele chama de aprendizado "incidental”, que se daforada
escola - por exemplo, conversas entre outras pessoas na vida cotidiana, televisdo, cinema etc.
Segundo, gasta-se tanto tempo ensinando-as a falar, com anos de aulas individuais intensivas,
gue sobra pouco para transmitir informagOes, cultura, habilidades complexas etc.
Conseguentemente, elas acabam tendo um nivel de aprendizagem académica muito abaixo do
das criancas ouvintes de idade equivalente. Surdos americanos de dezoito anos ao concluirem
0 Ensino Médio teriam um nivel médio de leitura equivalente ao de um aluno do quarto ano
do Ensino Fundamental.

Carlos Skliar faz critica contundente ao oralismo, considerando-o a fiel organizagdo
metodologica do que ele chama de "modelo clinico terapéutico da surdez". Este modelo
sustenta a idéia de que ha uma identidade entre linguagem e lingua oral e uma dependéncia
univoca entre a eficiéncia ou eficacia ora e o desenvolvimento cognitivo. O modelo "clinico-
terapéutico” também afirma que a lingua de sinais ndo constitui um verdadeiro sistema
lingtistico, se constituindo inclusive num empecilho para o aprendizado da lingua oral.

Os seguidores dessa linha tratam a surdez como deficiéncia, dando prioridade a
medicina ante a pedagogia para "reabilitar” o surdo ensinando-o afaaora.

Esta postura teria como resultado o consideravel atraso que criancas e adolescentes
surdos sofrem em todas as areas académicas quando comparados aos seus colegas ouvintes.
Skliar aponta para estudos americanos, ingleses e italianos que demonstram que o problema
existe em varios paises.

Segundo esse autor, 0s pressupostos oralistas teriam levado também a um circulo de
baixas expectativas em que o0 educador ja parte da idéia de que seus alunos surdos possuem
uma limitacdo biol6gica ao seus processos de aprendizagem, planifica abaixo das capacidades
deles, obtém resultados que concordam com percepcdo e justifica 0 mau desempenho
final através da propria deficiéncia das criancas surdas.

Skliar acusa o oralismo de ter fracassado pedagogicamente e contribuido para a
marginalizacdo social na qual se encontram atualmente algumas comunidades de surdos no
mundo.

Por fim, antes de entrarmos no bilingliismo, cabe fazer uma distingdo entre esta corrente
e acomunicagdo total.

Kosowski (2000) coloca que para alguns autores a comunicacao total seria a utilizacéo
simulténea das linguagens oral e gestual, enquanto que para outros seria 0 emprego de
diversas formas de comunicacdo sem que haja uma preocupacdo em hierarquizé-las. "O uso
simultaneo das linguas de sinais e das orais, seria um bimodalismo, isto €, 0 uso concomitante
de duas linguas de modalidades diferentes. A Comunicacdo Total, portanto, € uma filosofia
bimodal." (Koslowski, 2000: 51) A autora observa que atualmente esta filosofia educacional
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tem sido muito criticada. Quadr053 (1997) coloca que o bimodalismo é um sistema artificial
considerado inadequado, uma vez que ndo considera a riqueza da lingua de sinais e acaba por
desestruturar também a lingua oral, além de ndo ter demonstrado ser eficiente no préprio
ensino da lingua portuguesa.

A proposta do bilingtismo € diferente. No bilinglismo a Lingua de Sinais é ensinada
primeiro e depois a lingua escrita e oral do local. Mas, ambas sd0 usadas em Situagdes
diferentes e ndo a0 mesmo tempo - onde 0 uso de uma prejudicaria o da outra. Para tornar
esse ponto mais claro é importante frisar que, como foi dito anteriormente, a lingua de sinais
ndo segue a estrutura da lingua oral. Esta é a razéo pela qual as linguagens sinalizadas,
"portugués sinalizado" no Brasil, que utilizam um léxico gestual com organizagdo gramatical
das linguagens orais correspondentes sdo téo criticadas por Sacks:

Mas as verdadeiras linguas de sinais sdo, de fato, completas em s mesmas. sua sintaxe,
gramética e semantica sdo completas, possuindo, porém, um caréter diferente do de qualquer
lingua falada ou escrita. Assim, ndo é possivel tranditerar uma lingua falada para a lingua de
sinais palavra por palavra ou frase por frase - suas estruturas sdo essencialmente diferentes.
(Sacks, 1998: 42)

A proposta de educacdo bilinglista parte do reconhecimento de que o surdo esta
exposto a duas linguas na sociedade em que vive, a lingua oral dos ouvintes e a lingua de
sinais dos surdos (no caso do Brasil, o Portugués e a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAYS).
Dentro desta realidade propde-se que a pessoa surda aprenda primeiro a LIBRAS e depois a
lingua escrita e oral dos ouvintes.

Temos aqui duas premissas, uma de que a Lingua de Sinais usada pela comunidade
surda é uma lingua verdadeira com itens lexicais, morfologia, sintaxe e seméantica. Outra de
gue a crianga surda exposta a lingua de sinais a adquire da mesma forma natural e espontanea
com que uma crianca ouvinte adquire a lingua oral. (Koslowski, 2000)

A lingua de sinais foi por muito tempo questionada pelos oralistas que a consideravam
uma pantomima, capaz de passar alguns significados, mas sem ser uma lingua verdadeira
Sacks (1998) aponta uma resposta neuroldgica para a questdo. Segundo o autor, o hemisfério
esguerdo do cérebro é especializado em tarefas analiticas, sobretudo na andlise Iéxico
gramatical que possibilita a fala. O hemisfério direito lidaria com inteiros e ndo com partes,
com percepcdes sincrénicas em vez de seqlenciais e, sobretudo, com o0 universo visua-
espacial.

Estudos analisados por Sacks (1998) e Quadros (1997) sobre pessoas surdas
demonstram que estas quando sofrem lesdes no hemisfério direito do cérebro perdem nocdes
espaciais como perspectiva, por vezes negligenciando todo o lado esquerdo do espaco ao seu
redor, mas ndo perdem a capacidade de se comunicar na lingua de sinais. Ja quando as lesdes
sofridas sd0 no hemisfério esquerdo do cérebro, elas apresentam uma incapacidade de usar a
lingua de sinais similar a afasia da fala encontrada em ouvintes com lesdes semel hantes. Essas
pessoas surdas ainda conseguem usar capacidades visual-espaciais ndo linglisticas, como
gestos cotidianos que todos usamos (encolher os ombros, acenar em despedida etc.), mas a
lingua de sinais esta perdida para elas, 0 que demonstra a separacéo entre essas duas formas
de expressdo. Sacks conclui, portanto, que a lingua de sinais nos surdos € processada no
mesmo hemisfério que alingua oral nos ouvintes.

Essa constatacdo, refletindo bem, € ab mesmo tempo espantosa e obvia, levando a duas
conclusdes. Num nivel neuroldgico ela confirma que a lingua de sinais é uma lingua e é
tratada como tal pelo cérebro, apesar de ser visual em vez de auditiva e espacia em vez de

3 Ronice Miiller de Quadros. Filha de pais surdos, € Mestre e Doutora em Lingiiistica aplicada pela PUC-RS. Pesquisadora
colaboradora em Sintaxe e Aquisi¢cdo da Linguagem na University of Connecticut - Storrs/CT/USA. Possui artigos e livro
publicados na &rea da Surdez.
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sequiencialmente organlzada E, sendo uma lingua, ela é processada pelo hemlsferlo cerebral
esguerdo, o qual € biologicamente especializado exatamente para e fun(;ao (Sacks, 1998:
106)

Esse autor traz ainda o exemplo de uma nulher, Deborah H., ouvinte, filha de pais
surdos a qual, portanto, teve alingua de sinais como sua primeira lingua, aprendendo depois o
inglés oral ao ter contato com a comunidade ouvinte. Deborah relatou que retorna com
freqiiéncia a lingua de sinais e que "pensa em sinais' quando tem de resolver problemas
intelectuais complexos. "A lingua tem uma funcdo tanto intelectual como social e, para
Deborah, ouvinte que hoje vive num mundo de ouvintes, a fun¢éo social relaciona-se muito
naturalmente a fala, mas a funcéo intelectual, ao que parece, ainda se apresenta a ela na lingua
de sinais."(Sacks, 1998: 47) Esse exemplo traz uma curiosa semelhanga com os relatos de
pessoas bilinglies que apesar da fluéncia em outro idiomatem de fazer contas mateméticas na
sua lingua de origem, mesmo quando ja vivem ha anos num pais estrangeiro.

Quadros (1997), por sua vez, aponta para a convencionalidade das linguas de sinais ao
descrever como o possivel aspecto iconico dos sinais originais se perde com o tempo. Ele da
como exemplos os sinais em LIBRAS para"pal” e "méae" que sdo feitos com a juncdo de dois
sinais. "homem" e "benc&0" para o sinal de PAl e "mulher" e "benco" para o sinal de MAE.
Para surdos adultos, atualmente, € possivel perceber a motivacdo iconica destes sinais no
antigo habito das criangas pedirem bencdo aos pais beijando-lhes as médos, mas, para as
criangas urbanas de hoje em dia esta situagdo normamente ndo é observada em seu contexto
sociolinguistico. Portanto, os sinais sdo adquiridos de forma convencional, sem associagao
com os fatos que |hes deram origem.

Skliar (1997) citainimeras pesquisas que avalizam o status das Linguas de Sinais como
linguas naturais estruturalmente diferentes das linguas orais.

A lingua oral e a Lingua de Sinais constituem dois careis diferentes, mas igualmente
eficientes para a transmissdo e a recepcdo da capacidade da linguagem; sdo, de fato,
mecanismos semidticos equivalentes. Deste modo, a linguagem deve ser definida
independentemente da modalidade na qual se expressa ou é recebida. (Skliar, 1997: 127)

Sacks (1998), Skliar (1997) e Quadros (1997) ressaltam a necessidade da crianca surda
ser exposta desde cedo a um ambiente comunicacional rico para que seu desenvolvimento
cognitivo ndo sgja prejudicado. No caso de uma surdez profunda, para esses autores, iSso sO €
possivel se alingua de sinais for a primeira lingua da crianca. Segundo Skliar (1997), quando
a crianca surda € filha de pais surdos, o processo de aquisicdo da Lingua de Sinais é
equivalente ao da lingua oral por criangas ouvintes filhas de pais ouvintes. Maes e pais surdos
utilizam sinais com seus filhos, inclusive modificando-os para facilitar a compreensdo por
parte das criangas, tornando-os mais transparentes. Sendo membros de uma comunidade
linguistica e cultural, uma familia surda tem seus filhos surdos numa situacéo equivalente a de
uma familia ouvinte com pais ouvintes.

Sacks (1998) observa que as criangas surdas filhas de pais surdos executam seus
primeiros sinais aproximadamente aos seis meses de vida e adquirem uma fluéncia
consideravel com quinze meses de idade.

Embora possa haver o desenvolvimento precoce de um vocabulério de sinais, 0
desenvolvimento da gramética de sinais ocorre na mesma idade e da mesma forma que a
aquisicao da gramatica na lingua falada. O desenvolvimento linguistico, assim, produz-se com
0 mesmo ritmo em todas as criangas, surdas ou ouvintes. (Sacks, 1998: 43)

4 Grifo do autor.

5 Eulalia Fernandes. Coordenadora do Programa Surdez: Educaco, Salde e Trabalho. Professora Adjunta da UERJ. Doutora
em Linguistica e Pés-Doutora em Educacdo (avaliagdo) pela UFRJ. Especialista em Surdez, possui vérios artigos e livros
publicando na area.

5 Maria Marta Ferreira Ciccone. Professora Titular da Faculdade de Fonoaudiologia da UNESA/RJ. Professora Orientadora
do COAPP/INES. Fonoaudiologa e psicanalista.
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Porém, como 95 a 96% das criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes (Skliar, 1997), €
vital que a surdez sga detectada 0 mais precocemente possivel e que as criangas também
sgjam rapidamente introduzidas a lingua de sinais. Para tal, € importante que 0s pais ouvintes
aprendam alingua de sinais e déem oportunidades para que seu filho ou filha entre em contato
com outras criangas e alultos surdos. O contato com a comunidade surda fard com que a
crianga adquira a possibilidade de ver a surdez como diferenga e ndo como deficiéncia. Sacks
descreve aguns exemplos de criangas que evoluiram bem dessa forma e ressdta a
importancia do bom convivio familiar que dé motivacéo a crianca, sem que esta sgja tratada
como deficiente ou rejeitada. Skliar e Quadros destacam estudos que demonstram que as
criancgas surdas que tiveram acesso a lingua de sinais precocemente tem desempenho escolar
bem superior ao das que néo tiveram esta oportunidade. Quadros descreve experiéncias bem
sucedidas de aplicacdo do bilinglismo na Suécia e Venezuela, onde a lingua de sinais € a
primeira lingua, sendo inclusive aquela através da qual os conteldos escolares s&o
transmitidos, e a lingua ouvinte € transmitida primeiro pela forma escrita (visto que o0 universo
dos surdos é visual) e depois pela oral.

Skliar (1997) ressalta que a proposta do bilingtismo n&o € isolar a crianga surda numa
comunidade de surdos em que sO se use a lingua de sinais - a lingua ouvinte, pelo menos em
sua versdo escrita, é iguamente importante. Apenas, ele considera necessario primeiro a
crianca adquirir fluéncia nalingua de sinais, a qual inclusive servira de ponte para aleiturae a
escrita, para depois aprender alingua ouvinte.

O fato de que uma crianca surda utilize a Lingua de Sinais como meio de instrucéo ndo
significa que perca a capacidade de adquirir uma segunda lingua, mas gque a introducéo desta
segunda lingua através da lingua natural |he assegura 0 dominio de ambas. O modelo bilingue
propde, entdo, dar acesso a crianca surdas as mesmas possi bilidades psicolinguisticas que tem
aouvinte. (Skliar, 1997: 146)

Lopes (1997) também adota uma postura bilinglista em seu trabalho, considerando o
uso da Lingua de Sinais vital como elemento mediador entre 0 surdo e 0 meio social em que
vive, permitindo-lhe desenvolver suas capacidades de interpretacéo e estruturas mentais mais
elaboradas. Lopes ressdlta a ligagdo entre o meio social e as condi¢bes de producéo da
linguagem para defender o bilingtismo, destacando as dificuldades de uma crianca surda em
um ambiente ouvinte em que ela é forcada a adquirir o portugués oral sem nem a0 menos
entender direito o que esta acontecendo. A LIBRAS seria importante para estabel ecer
rapidamente um canal com a crianga surdas, para que ela possa se comunicar, guestionar e ser
guestionada, desenvolvendo-se de forma sadia. Depois, a necessidade de aprender o portugués
oral para se integrar melhor com o mundo ouvinte pode ser explicada a ela através da
LIBRAS. Lopes observa que se a crianga aprende palavras em portugués em um consultorio,
ela dificilmente passara do significado de dicion&rio destas, aprendendo uma lingua morta.
Para a autora, é preferivel que uma crianca aprenda a elaborar frases em LIBRAS do que
repetir palavras desconexas em portugués. "Dominar uma lingua é saber jogar com €la,
produzindo conhecimentos novos." (Lopes, 1997: 101)

Uma outra questdo trabalhada pelo Bilinglismo é a da "cultura surda’. Existe uma forte
corrente bilinglista que assume uma ligagdo direta entre linguagem e cultura, assm, a uma
linguagem de surdos corresponde uma cultura de surdos, como é defendido por Fernandes®
(2002):

Uma proposta de educacdo com bilingliismo exige, aceitarmos em principio, que o
surdo é portador de caracteristicas culturais proprias. Aceitarmos esta realidade sem
preconceitos € 0 mesmo que aceitarmos que um baiano tem tragos culturais diferentes dos de
um carioca e, este, diferentes de um catarinense, por exemplo, sem deixarmos, todos, de
sermos brasileiros, ou, ainda aceitarmos que japoneses, italianos e alemaes, por exemplo,
compartilhem tracos culturais pela proximidade ou necessidade social, como vemos no Brasi
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em relacdo aos bairros ou col6nias de imigrantes. Esta situacdo nos aproxima da questdo das
caracteristicas culturais das comunidades de deficiente auditivo. N&do se trata de buscar

semel hangas com a condi¢do ou status de estrangeiro ao surdo e ao ouvinte, mas percebermos
0 esfor¢co de compreensdo, participacdo e transformacéo das expressdes culturais presentes
nas duas comunidades.

Afirmamos nossa posi¢do, pois, por muito tempo, se negou que o surdo fosse portador
de caracteristicas culturais préprias, como se isso fosse exclui-lo de nossa sociedade. Pelo
contrario, estas caracteristicas refletem a histéria e a realidade dessa comunidade. O respeito
as diferencas é o primeiro passo do processo do respeito a educagdo com bilingtismo.
(Fernandes, 2002: http://www.ines.org.br)

A questéo da cultura surda tem crescido bastante, havendo inclusive um movimento de
valorizacdo desta dentro da comunidade surda. Os mais radicais chegam a ser contra a
oralizagdo, exigindo versdes legendadas em LIBRAS para todos os videos, visando valorizar
sua lingua materna, em oposicdo a lingua oral, que seria a lingua materna dos ouvintes.
Felizmente, ha didlogo e mesmo os radicais aceitam 0 aprendizado do portugués em sua
versdo escrita, visto que até os ouvintes tém que ser afabetizados. Skliar, Lopes, Sacks,
Quadros e Fernandes aceitam a cultura surda, originada da situagdo socio-linguistica dos
surdos, mas ha pesguisadores como Marta Ci ccone® gue negam essa condicdo preferindo usar
o termo "comunidade discursiva dos surdos' em vez de uma cultura especifica para esse
segmento da popul agéo.

Cabe aqui apenas um brevissimo resumo das principais teses do socio-interacionismo e
sualeitura dentro do bilingtismo por defensores dessa corrente como Skliar e Lopes, além das
opinides de Sacks. O socio- interacionismo foi fundado pelo psicdlogo russo Lev Semenovitch
Vygotsky, morto prematuramente aos 37 anos de tuberculose em 1934.

Para Vygotsky (1984) as funcdes psicolégicas superiores ndo sd0 inatas, mas
desenvolvemse a0 longo do processo de internalizagdo das formas culturais de
comportamento. As funcBes psicolGgicas superiores seriam caracteristicas tipicamente
humanas como a capacidade de planejamento, memoéria voluntéria, imaginacio etc. E a
capacidade voluntéria de se libertar do agui e agora, do tempo-espaco presente, para onde se
insere a capacidade de pensamento abstrato. Esta capacidade, para Vygotsky, ndo se encontra
ja pronta no ser humano quando ele nasce e, portanto, ndo se desenvolve naturalmente ao
longo davida. Ela € construida na interacdo com outros seres humanos, dentro de um contexto
social, historico e culturamente determinado. Sendo um pensador marxista, Vygotsky (1984)
afirma que a relacdo do ser humano com seu meio socio-cultural € dialética. Portanto, ao
mesmo tempo em que o ser humano transforma 0 seu meio para aender suas necessidades,
transforma-se a s mesmo. Percebe-se bem a importéncia do conceito da mediagdo no
pensamento de Vygotsky, pois é através dela que o ser humano interage com seu meio,
alterando-o0 e sendo por ele alterado. As duas formas basicas de mediacdo s80 0s instrumentos
técnicos, através das quais 0s seres humanos atuam sobre objetos do meio fisico, e os sistemas
de signos que fazem a mediagdo dos seres humanos entre si. A cultura transmite 0s processos
de funcionamento psicolégico justamente através da mediacdo redlizada através dos
instrumentos e signos, possibilitando sua internalizacdo pelo ser humano. A linguagem enté&o
se destaca como o principal sistema signico, capaz de carregar em si conceitos generalizados e
elaborados pela cultura humana.

Um signo para Vygotsky (1984) seria um elo intermediario, mediador, entre o estimulo
e a resposta numa situagdo. "Esse elo intermedi&rio é um estimulo de segunda ordem (signo),
colocado no interior da operacdo, onde preenche uma funcéo especial; ele cria uma nova
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relacéo entre S e R. £ (Vygotsky, 1984: 53) A sua colocacdo nesta funcdo depende de um
individuo ativamente engajado no estabelecimento deste €lo de ligacdo, 0 que permite a
compreensdo do signo e sua agdo reversa, ou seja 0 signo age sobre o individuo e ndo sobre o
ambiente. O processo simples de estimulo-resposta é entdo substituido por um ato complexo,
mediado pelo signo. "O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de
comportamento que se destaca do desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de
processos psicol 6gicos enraizados na cultura.” (Vygotsky, 1984: 54)

O autor também descreve uma inteligéncia prética, a qual inicidmente atua
independente da faa, por exemplo quando a criangca peguena na fase pré-linglistica tenta
pegar um doce em cima da mesa. Se um adulto vé o gesto da crianga e pega o doce para ela,
ocorre uma mudanca fundamental, pois a tentativa malsucedida da crianca gera uma reacéo
ndo no objeto, mas em outra pessoa. O significado daquele gesto é entdo estabelecido por
outras pessoas. Mais tarde, a crianca pode associar 0 movimento a situagéo como um todo e o
gesto de "pegar”, dirigido a0 objeto, transforma-se no gesto de "apontar”, dirigido a outra
pessoa, num meio de estabelecer relacbes. Temos entdo o que Vygotsky (1984) chama de
internalizagdo, a reconstrugdo interna de uma operacdo externa. Uma agdo interpessoal gera
uma acdo intrapessoal. A faa é entdo o principal meio de internalizacdo, reordenando os
processos psicol 6gicos da crianca de acordo com a cultura em que ela esta inserida.

Dada a importéncia atribuida por Vygotsky a mediacd para a constituicdo dos
processos psicolOgicos superiores que caracterizam a plenitude da condi¢cdo humana, fica
evidente dentro de uma perspectiva socio- interacionista a necessidade de que a crianca tenha
possibilidade de interagir com seu meio 0 mais precoce e ricamente possivel através de uma
linguagem, de uma "fald' com a qual possa se comunicar. A escolha pela "fala' dentro da
lingua de sinais se da pela grande facilidade da crianca surda em usa-la e da dificuldade desta
mesma crianca de usar a "fala’ ord.

Ainda cabe aqui fazer uma rgpida explanacéo do conceito de "zona de desenvolvimento
proximal" do sicio-interacionismo.

Vygotsky (1984) considera que o aprendizado das criancas comeca ha sua vida
cotidiana, muito antes delas freglientarem a escola. Diz ainda que € preciso relacionar de
alguma forma o aprendizado com o nivel de desenvolvimento da crianga para que haja o bom
andamento das atividades didaticas. He estabelece, entéo, dois niveis de desenvolvimento, o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. O primeiro referese a ciclos ja
completados, a atividades e tarefas que a criangca consegue redizar por s mesma. O
desenvolvimento potencial por sua vez diz respeito a atividades e tarefas que a crianca
consegue realizar quando recebe alguma forma de auxilio. Por exemplo, o professor da dicas
ou comeca a solugdo para a crianga terminar, ou, ainda, ela resolve o problema em
colaboracdo com outras criangas. A disténcia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial é a zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal define aguelas fungdes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que
estdo presentemente em estado embrionario. Essas fungbes poderiam ser chamadas de
"brotos"’ ou "flores* do desenvolvimento, ao invés de "frutos' do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a
zona de desenvolvimento proximal caracteriza 0 desenvolvimento mental prospectivamente.
(Vygotsky, 1984: 113)

Para Vygotsky, se o0 aprendizado tomar como base somente o nivel de desenvolvimento
real, os processos gque ja foram completados, ele estara voltado para o passado e serd ineficaz

7S = estimulo; R= resposta.
8 Para uma apresentacéo da questZo da lingua de sinais dentro de um bilinglismo com base em Chomsky, ver o livro
Educacéo de Surdos - a Aquisi¢do de Linguagem, de Ronice M. Quadros.
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do ponto de vista do desenvolvimento globa da crianca. O "bom aprendizado” deve levar em
consideracdo a zona de desenvolvimento proximal da crianca e se adiantar ao
desenvolvimento, estimulando-o0. Vygotsky propde que um aspecto essencial do aprendizado
€ que ele de fato pode criar a zona de desenvolvimento proximal, despertando "varios
processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros.”

(Vygotsky, 1984: 117) Depois de internalizados, esses processos tornamse parte das
aquisicoes de desenvolvimento independente da crianca, ou sgja, a zona proximal de hoje € 0
nivel de desenvolvimento real de amanha.

Skliar coloca que a maior parte dos escritos de Vygotsky sobre educagéo para surdos
data de 1928. Considerando a hegemonia oralista nesta época, com a proibicdo explicita do
uso das maos e a inexisténcia de estudos cientificos sobre a Lingua de Sinais, Vygotsky
estaria numa situacdo em que uma postura bilinglista seria extremamente dificil. Para Skliar,
Vygotsky encontrava-se num paradoxo de dificil solu¢do. Por um lado, criticava a postura
oralista que apoiava métodos de aquisicdo da lingua oral em oposi¢éo a natureza do surdo e
gue enfatizam mais suas deficiéncias do que suas virtudes. O resultado destes métodos seria
uma linguagem oral artificial e indtil. Por outro lado, afirma Skliar, Vygotsky duvidava que a
Lingua de Sinais fosse capaz de contribuir plenamente para formacdo social dos surdos e
atuar como forma de mediacdo eficaz dos processos psicol gicos superiores. Vygotsky teria
considerado a Lingua de Sinais, chamada por ele de mimica, pobre e limitada, dando
preferéncia ao ensino da lingua oral, por mais inatural e dificil que fosse o processo. Ele temia
gue a Lingua de Sinais encerrasse 0s surdos em um microcosmo estreito e restrito, constituido
apenas pelas poucas pessoas que a dominavam.

Deve-se observar, porém, que Vygotsky reconheceu a lingua de sinais dos surdos
mudos como linguagem, conforme sua declaracdo: "A linguagem ndo depende
necessariamente do som. Ha, por exemplo, a linguagem dos surdos-mudos e a leitura dos
l&bios, que € também interpretacdo de movimentos. Na linguagem dos povos primitivos, os
gestos tém um papel importante e sdo usados juntamente com o som. Em principio, a
linguagem néo depende da natureza do material que utiliza' (Vygotsky, 1987 : 47).

As restricOes de Vygotsky ao que ele entendia ser uma lingua limitada e utilizada
apenas por um grupo muito pequeno de pessoas, sdo compreensiveis dentro de sua visdo da
forte relacdo entre a linguagem e pensamento, onde "o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos linglisticos do pensamento e pela
experiéncia socio-cultural da crianca” (Vygotsky, 1987. 62) Logo, quanto mais rico e
diversificado for o ambiente linguistico da crianca, quanto maiores forem suas possibilidades
de interac8o, maior serd seu desenvolvimento intelectual. Num ambiente tedrico dominado
pelo oralismo, esse raciocinio talvez o levasse a considerar vital a oralizagcdo dos surdos para
facilitar-lhes a comunicacdo com o mundo ouvinte e, consequentemente, ampliar-lhes os
horizontes.

Skliar (1997) diz que Vygotsky posteriormente modificou em parte sua posi¢ao sobre a
Linguade Sinais e em 1931 publicou um trabalho narevista VVoprosy difektology - Problemas
de Defectologia em que admite a inevitavel vitéria da linguagem gestual em relacdo a oral no
gue se refere ao uso por parte dos surdos. Neste artigo, Vygotsky admite que do ponto de vista
psicologico a"mimica” € a verdadeira lingua do surdo porque ela € uma verdadeira lingua em
toda a riqueza de seu significado funcional, enquanto a prontncia oral das palavras inculcadas
artificialmente é apenas 0 modelo morto de uma linguagem viva. Vygotsky admitiria entdo o
uso de diferentes linguagem como o caminho mais viavel para a educacéo de surdos.

As investigacOes psicoldgicas, experimentais e clinicas demonstram efetivamente que a
poliglossia, isto €, o dominio de diferentes formas de linguagem, no estado atual da pedagogia
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para surdos, € uma via inevitavel e frutifera para o desenvolvimento da linguagem e da
educacéo da crianca surda-muda (V ygotsky, 1931 apud Skliar, 1997: 125)

Para Skliar uma proposta hilingtiista ndo pode ser diretamente encontrada nos escritos
especificos de Vygotsky sobre a educagéo para surdos, mas pode ser inferida dos principios
gerais da teoria socio-interacionista, principamente nagueles relacionados a agquisicdo, ao
desenvolvimento e ao papel que cumpre a linguagem na formac&o dos processos psicol 6gicos
superiores e em determinadas passagens de sua teoria "defeitologica’ que propde uma
pedagogia compensatéria que enfatizaria os pontos fortes da crianga ao invés de suas
deficiéncias.

Para Skliar (1997), as reservas de Vygotsky em relacdo a Lingua de Sinais podem ser
derivadas do contexto historico e cientifico em que ele viveu, o qual ndo lhe teria sido
possivel superar. Assim, toda a conceituacdo feita por Vygotsky sobre a linguagem oral pode
ser aplicada alinguagem de sinais, uma vez que ambas sd0 equivalentes.

Lopes (1997) trabalha com a perspectiva socio-interacionista de Vygotsky, utilizando os
conceitos de mediacdo por signos, internalizacdo e zona proximal. A autora destaca a atuacéo
dos signos como veiculos intermedi&rios entre a agdo humana e seu pensamento e como
ferramentas que auxiliam nos processos psicol égicos. Observando entdo que a linguagem é o
meio pelo qual o ser humano se apropria da cultura do meio em que vive e desenvolve o0s
chamados processos mentais superiores. Dentro da linguagem se destaca a paavra, pois
através dela podemos designar, categorizar, conceituar, relacionar, enfim, codificar nossas e
outras experiéncias. Lopes entdo coloca que, dentro da perspectiva de Vygotsky, 0 meio no
gual a pessoa esta inserida tera consequéncias diretas para o desenvolvimento das suas
funcbes psicol 6gicas superiores:

"O meio a0 qual a pessoa pertence esta repleto de informacfes, de construcoes
comportamentais que sdo traduzidas culturalmente pela linguagem. A linguagem representa o
veiculo por exceléncia através do qual o homem tem condicfes de se apropriar dos produtos
culturais da humanidade. Por intermédio dela, podemos nos beneficiar ndo sO das nossas
experiéncias, mas, também, das experiéncias das outras pessoas’ (Lopes, 1997: 91).

Lopes destaca, entdo, a importancia da aceitacdo social do surdo, da compreensdo dos
pais de que a crianca surda vive num contexto linglistico diferente e ndo deficiente.
Considerando entdo a importancia de uma boa interacdo para o desenvolvimento cognitivo
através da internalizacdo de conceitos, a qua pede uma linguagem de fécil acesso para a
crianca, e a dificuldade das criangas surdas com a aquisi¢do da lingua oral, Lopes opta pela
Lingua de Sinais como primeira lingua. A opcéo pelo bilinglismo é para ela a decorréncia
|6gica do horizonte tedrico socio- interacionista de Vygotsky.

Sacks (1998) utiliza-se dos conceitos de zona proximal, mediagdo e internalizagdo de
Vygotsky para faar da importdncia de um ambiente comunicacional rico para 0O
desenvolvimento cognitivo da crianca. Destaca a atuagdo dos pais, professores, colegas etc.
nesse sentido.

Sacks discorre sobre os textos de 'Defectologia’ de Vygotsky, colocando que o autor
russo opunha-se veementemente a avaliacéo das criangas portadoras de deficiéncias com base
nestas, seus "menos’, propondo em vez disso uma avaliacdo com base no que elas tinham de
intacto, seus "mais'. Vygotsky veria as criangas portadoras de incapacidades como sendo
representantes de tipos diferentes de desenvolvimento. Era esta diferenca que qualquer
esforco educacional deveria privilegiar. Sacks cita palavras do proprio Vygotsky:

Se uma crianga cega ou surda atinge 0 mesmo nivel de desenvolvimento de uma crianca
normal”, escreve ele, "entdo a crianga com uma deficiéncia atinge-o de outro modo, por outro
caminho, por outro meio; para 0 pedagogo, € particularmente importante conhecer a
singularidade do caminho pelo qual deve conduzir a crianga. Essa singularidade transforma o
menos da deficiéncia no mais da compensagdo. (Vygotsky apud Sacks, 1998: 63)
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Sacks diz que para Vygotsky o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores se
da através dos instrumentos da cultura e 0 mais importante destes instrumentos € a lingua. S6
gue as linguas foram criadas para as pessoas que tem todos 0s seus sentidos biolégicos. Para
os deficientes seriam entdo necessarios instrumentos culturais alternativos que, no caso dos
surdos, seria a lingua de sinais a qual é voltada para seus orgéaos sensoriais que estéo intactos
e que respeita sua diferenca.

Concluindo, cabe observar que existem diferentes correntes dentro do Bilinglismo. O
ponto comum € considerar a Lingua de Sinais como primeira lingua do surdo e lingua ouvinte
como segunda lingua. Ha debates se a ordem correta de ensino da lingua ouvinte deve ser
primeiro pela alfabetizacdo e depois a oralizagdo ou ambas simultaneamente etc. Dentro do
Bilinglismo, Carlos Skliar e Maura Corcini Lopes seguem 0 SOci 0- interacionismo, enquanto
Euldia Fernandes e Ronice M. Quadros se orientam pela gramatica universal de Chomsky.
Como o Plano Politico Pedagdgico do INES segue 0 socio-interacionismo, optel por este
horizonte teorico, utilizando colocacfes de Quadros e FernandesS apenas onde elas estdo em
concordancia com Skliar e Lopes, como no status da LIBRAS como lingua e a existéncia da
cultura surda.

Objetivose M etodologia

Temse como objetivo gera desenvolver A funcdo destinada a mim esta tanto na parte
virtual quanto na concreta, do jogo. Desenhar e compor 0s personagens, tratar as imagens de
cada cenario, criar a moldura para apresentacéo da Libras (Lingua Brasileira dos Sinais), que
aparecerd quando o “mouse” passar por cima de cada personagem, desenvolver icones (como
“zoom” e setas de indicagdo) para a navegagdo no mapa, que levem aos cenarios, encarte e
“bolacha’ do CD, na parte virtual. JA na parte concreta, a diagramacdo do manua do
jogo.material didatico a ser disponibilizado através de um objeto concreto que, aliado a um
objeto virtual enriqueca e facilite o processo de alfabetizacdo de criangas surdas.

Como objetivo especifico tem-se a elaboracéo de ilustractes e a pesquisa de linguagem
grafica especifica a ser utilizada na composicdo desse objeto, empregando-se técnicas
artisticas e computacionais quando necess&rio. As ilustragbes sdo elaboradas a partir da
linguagem de LIBRAS.

Em funcéo da natureza qualitativa e exploratoria da pesquisa estédo sendo utilizados
como instrumentos principas a observacdo participante em sala de aula e entrevistas semi-
estruturadas com fonoaudidlogos e professores, além de pesquisa bibliogréfica que
fundamenta os achados da pesquisa.

Foi definido como universo de pesquisa criancas surdas na fixa etéria entre 7 e 12
anos, matriculadas em classes de alfabetizacdo do INES. Esta op¢do metodol 6gica foi tomada
para possibilitar a escolha dos temas e da linguagem a ser trabalhada. As entrevistas tém
permitido ampliar os conhecimentos sobre o processo de afabetizacdo bilinglie que é
utilizado no INES.

Parte do objeto didatico que estd sendo desenvolvido ja foi testada em estégio de
protétipo, em sessfes de observacdo com professores e alunos do INES e em reunides
semanais do grupo de pesquisa. Através destes testes preliminares foram identificados pontos
a serem aperfeicoados, tarefa que esté sendo realizada no presente.

Processo de Projeto

Tendo como ponto de partida informacdes disponivels sobre a LIBRAS, vérios estudos
de ilustragdo foram desenvolvidos visando identificar a melhor maneira de representar
graficamente movimentos e expressoes corporais envolvidos nesta linguagem.

Através de visitas ao INES foi possivel observar o contato direto das criangas com as
ilustracBes e, observando a reacdo das mesmas e dos professores foi possivel esclarecer uma
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serie de questdes relacionadas a linguagem de LIBRAS, e sobre a relacdo das criancas com 0s
desenhos.

Algumas das ilustraces ja desenvolvidas e testadas sd0 apresentadas abaixo para
melhor exemplificar o trabalho.

Exemplo de ilustragbes de verbos e adjetivos em LIBRAS

/o)

Adjetivo- junto, perto  Adjetivo- escuro

Verbo- ter Adjetivo- claro Adjetivo- dto  Adjetivo- magro

As ilustracdes permitem enorme flexibilidade ao grupo de pesguisa no que se refere a
criacdo de significados relativos a linguagem que se desgja expressar, a0 passo que um
material exclusivo esta sendo criado em uma area na qual a quantidade de informacdo
disponivel € escassa, apesar da enorme demanda no Brasil.

Forma de Analise dos Resultados

S0 basicamente as seguintes formas de andlise dos objetos a serem desenvolvidos:

Realizacdo de sessdes de experimentacdo, observacdo e ardlise dos objetos projetados.
Estas sessOes estédo sendo fotografadas e gravadas para posterior andlise e implantagéo de
possiveis modificacoes,

Realizacd0 de entrevistas estruturadas com fonoaudidlogos e professores do INES, para
avaliacdo dos aspectos de usabilidade dos objetos projetados,

Aplicagdo de teste de usabilidade nos objetos configurados e detalhamento de
metodol ogia para elaboracdo de novos exemplares;

Registro detalhado de todo o processo de projeto para documentagdo dos meios e
procedimentos utilizados para uso por interessados, tanto no INES quanto na PUC-Rio.

Conclusao

Para auxiliar o processo de afabetizacdo de criangcas surdas por meio de um jogo €
fundamental que se estabeleca uma efetiva comunicacdo com as mesmeas.

O desenho de personagens representando a LIBRAS é fundamental e ndo pode se ater
apenas a0 uso das méaos. As pontuacdes e entonacOes usadas nas frases em Portugués sdo
representadas através das linguagens corpora e facial. Muitos sinais tém mesma
representacdo, sendo diferenciados apenas pela forma de expressdo. Este fato também é



Departamento de Artes & Design

observado no Portugués, pois além dos gestos, naturalmente expressos, 0S ouvintes usam
entonacao na voz e pontuagao correspondente.

Na presente pesquisa, 0 grande desafio est4 na criagdo de um objeto que dé conta desta
complexidade. O trabalho com os personagens e os cenarios que compdem 0 objeto concreto
justifica a oportunidade de realizar uma pesquisa de natureza interdisciplinar.
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